Af Ole Kyed, cand.paed.psych. og souschef ved Radgivningscentret i Lyngby-Taarback Kommune

Principper for undervisningsdifferentiering i praksis

Undervisningsdifferentiering kan vaere kompleks, men samtidig bygge pa nogle overskuelige og anvende-
lige principper i praksis. | denne artikel preesenteres nogle af disse principper, der udspringer af blandt

andet Robert Sternbergs intelligensteori og Blooms taksonomi.

For nogle uger siden spurgte en skoleinspektgr mig, om jeg vil deltage i et mpde om en hgjt begavet pige,
hvor almindelig undervisningsdifferentiering ikke leengere slar til. Hun er indlaeringsmaessigt langt forud for
sin biologiske alder og sine jeevnaldrende, og hun er blevet undervist pa aeldre klassetrin. Umiddelbart op-
lever leererne det vanskeligt at tilgodese hendes undervisningsmaessige behov inden for rammerne af
gaengs undervisningsdifferentiering. Hvordan far vi i praksis udfordret denne unge pige i et laeringsmiljg

med andre jeevnaldrende?

Ser vi bort fra de organisatoriske muligheder med at tilbyde for eksempel holdundervisning sammensat af
elever fra flere skoler eller flere argange, kan vi planlaagge undervisningen med det sigte at accelerere den
og lade eleven spurte, udvide pensum med utraditionelle opgaver eller berige ved at gd mere i dybden, for
eksempel via dialog og pa tveers af emner og fag. Folkeskoleloven giver bl.a. mulighed for, at en elev kan
folge undervisningen et klassetrin hgjere end det, eleven gar pa, men det kan maske vaere hensigtsmaessigt
i enkelte fag at accelerere mere end ét klassetrin. Veelger man at berige undervisningen, kan dette ggres
ved at give opgaver af en mere kompleks sammensaetning end klassens som helhed (jf. Blooms Taksonomi

(Baltzer Kyed 2008)).

Problemlgsning

| det fglgende vil jeg lade mig inspirere af Robert Sternbergs intelligensopfattelse (1985), idet han finder det
vaesentligt, at bgrnene lzerer at problemligse. Hans udgangspunkt er, at alle bgrns indlzeringsevne kan styr-
kes gennem en undervisning, der er praeget af systematik og sammenhang, og som samtidig bygger pa

principperne i teenkning og problemlgsning.

Problemlgsning er en betydningsfuld faktor, ikke blot i skolens leeringsrum, men i alle dele af livet, og for sa
vidt for alle elever uanset evnemaessigt potentiale. Alle bgrn har brug for at laere, hvordan de mest hen-

sigtsmaessigt kan planlaegge og gennemfgre en opgave for siden at evaluere og reflektere over arbejdspro-



cessen med det sigte at se pa, hvordan det har overfgrselsveerdi til andre problemstillinger og sammen-
haenge. Intelligent adfeerd indebaerer, at vi er i stand til at tilpasse, udveelge og forme omgivelserne ved at

kunne anvende analytiske, kreative og praktiske feerdigheder.

Undervisningsdifferentieringens fokus skal saledes vaere pa, hvorledes vi planlaegger et curriculum, der kan
gge elevernes problemlgsningsstrategier og taenkefaerdigheder, selvfglgelig under naturlig hensyntagen til

deres genetiske forudsaetninger og opvaekstmaessige vilkar.

Sternberg forstar udvikling af intelligens som havende rod i de tre sammenhangende aspekter analytiske,
kreative og praktiske faerdigheder, som hele tiden kan holdes op mod hinanden. | undervisningsplanlaegnin-
gen skal lererne medtanke tre perspektiver: at kunne opdele i overskuelige enheder, at kunne eksperi-

mentere og at kunne tilpasse kendte sammenhange og kontekster.

Fgrst og fremmest skal eleverne leere at arbejde med praktiske angrebs- og Igsningsstrategier og redskaber,
som skal relatere til det enkelte emne, man skal laere. Strategierne skal tage udgangspunkt i, hvad der for
eleven giver mening og som sadan relatere til dagligdagens almindelige ggremal. Strategierne skal naturlig-
vis formuleres pa en made, der passer til elevernes kognitive udviklingsniveau og give dem mulighed for
indbyrdes at kunne diskutere anvendelsen af dem. Formalet er at laere at kunne planlaegge, gennemfgre og
evaluere en konkret opgave eller problemlgsning for siden at reflektere og teenke over, hvordan de indhg-

stede erfaringer kan overfgres til andre sammenhange og problemstillinger.

Netop dette at se pa overfgrselsvaerdien og eksperimentere med strategierne pa tvaers af emner og fag og i
gvrigt i nye situationer er en anden betydningsfuld faktor. Eleverne har brug for at vaere bevidste om, hvor-
dan de gennem deres problemlgsningsstrategier kan arbejde mere malrettet og effektivt. Det er pa en ma-
de en rigtig god idé at have en slags mental “kogebog” med anvendelige problemlgsningsredskaber. Kort og
godt: | stedet for at leegge vaegt pa indholdslaering og et feerdigt produkt laegges vaegten pa proces og stra-

tegi.

Den tredje veesentlige faktor er at leere at tilpasse i konteksten, hvor Sternberg laegger veegt pa, at der i
skolens laeringsrum skabes en kultur, hvor eleverne vaerdsattes som aktive problemlgsere med forskellige
tilgange og et udvalg af problemlgsningsredskaber. Problemlgsning finder ikke blot sted i klasselokalet,
men ogsa udenfor i skolens hverdagsliv. Under alle omstaendigheder er det en god idé at tilpasse undervis-

ningsplanen til elevernes livsfaerdigheder.



En skolepolitik, der tager udgangspunkt i at udvikle og implementere en undervisning, som arbejder syste-
matisk med problemlgsningsstrategier og teenkefaerdigheder i virkelighedsnaere situationer pa tvaers af fag
og emner, forekommer meningsfuld. Den giver mulighed for en differentiering, der tilgodeser savel de ele-
ver, der har et mindre indlaeringspotentiale, som de elever, der har et hgjt indlaeringspotentiale. Under alle
omstaendigheder opmuntrer det til en langt stgrre elevaktivitet. Vi fremmer et klima med respekt for det

enkelte individs forudszetninger.

At udfordre elever pa alle niveauer

I bogen Talent i skolen — identifikation, undervisning og udvikling (2010) relaterer vi udvikling af problem-
Igsningsfaerdigheder til begrebet potentialeorienteret undervisningsdifferentiering i teori og praksis. Der er
i den moderne skole brug for at skabe rummelige leeringsmiljger med en bred vifte af tilgange, hvor diffe-
rentiering omfatter savel elever med saerlige behov som elever med sarlige forudsaetninger. Vi har ladet os
inspirere af professioner Jens Rasmussen, der taler om intelligent undervisningsdifferentiering (2009) og
den tyske didaktiker Gerhard Ziener (2008), der taler om standarder inden for kundskabsomrader pa en
made, der ligner BloomstTaksonomi. Der er i bogen konkrete eksempler pa arbejdet med paedagogisk til-

rettelaeggelse malrettet elevernes potentiale.

Blooms taksonomi og dens anvendelse er beskrevet i bogen Teamets arbejde med talentpleje (2008). Mo-
dellen giver mulighed for, at lsereren i sin planlaegning af den praktiske undervisning udformer opgaver pa
seks niveauer malrettet elevernes forskellige udgangspunkter. De tre laveste niveauer foregar pa det kon-

krete plan:

Viden: Observation og indhentning af information. Kendskab til de overordnede idéer. Kendskab til opga-
ven.

Forstaelse: At forstd informationen, kunne fange meningen, fortolke facts, ordne og forudsige konsekven-
ser.

Anvendelse: At bruge informationen, metoder, koncepter og teorier i en ny situation. Lgse problemer ved

at bruge de gnskede feerdigheder og den kendte viden.

De tre naeste niveauer foregar pa det mere abstrakte plan:
Analyse: At kunne se mgnstre, organisere dele, genkende skjulte meninger og identificere komponenter og

dele.



Syntese: At bruge gamle idéer til at skabe nye, generalisere ud fra givne facts, forbinde viden fra flere om-
rader, forudsige og drage konklusioner.
Evaluere: At sammenligne og skelne mellem idéer, vurdere teorierne og vaelge pa baggrund af rimelige

argumenter.

Ziener ngjes med at dele op i tre forskellige niveauer, idet han dog har to dimensioner pa hvert niveau,

nemlig feerdighed/kompetence (elevkompetence) og fagligt indhold (viden).

Ziener laegger vaegt pa et basisniveau, som i princippet deekker mindstemalene for, hvad eleverne skal vide
og kunne inden for det pagaldende fagomrade. Basisfeerdighederne omfatter de kompetencer, som alle
elever ngdvendigvis skal tilegne sig pa pageeldende alder og klassetrin. Undervisningen skal altsa tilrette-

leegges, saledes at alle elever sa vidt det overhovedet er muligt far tilegnet sig basisfeerdighederne.

Pa naeste niveau er der tale om kompetencer, som flertallet af elever kan tilegne sig, savel kvantitativt som
kvalitativt. Det forudsaetter forstaeligt nok, at mindstemalene er naet. Niveauet skal vaere realistisk elever-
nes alder taget i betragtning, uanset at der vil veere elever, der praesterer lidt under og lidt over det almin-

delige niveau.

Pa det hgjeste niveau malretter undervisningen sig de usaedvanligt hgje faerdighedsniveauer og elevkompe-
tencer, som de eksempelvis kan beskrives i taksonomier som for eksempel Blooms. Undervisningen skal
tilretteleegges saledes, at elever, som kan opfylde kravene til en overligger pa hgjt niveau, kan blive udfor-

dret. De skal have mulighed for at arbejde med udvikling af ekspertkompetencer.

Ved at betone elevens aktive medvirken i undervisningen som betydningsfulde aktgrer styrker man elevens
motivation og engagement. En undervisning, der medtaenker elevernes interesse- og styrkeomrader, er
med til at gge elevernes gnske om at opna nye faerdigheder. Vi ved ogsa, at laerere gennem deres relation
til eleverne er med til at ggre en forskel i, om eleven oplever nederlag eller succes, forvirring eller glaede,
engagement eller desillusion. Gennem fokusering pa udvikling af problemlgsningsfeerdigheder er mange
leerere derigennem med til at stptte bgrnene i at udvikle selvrespekt, selvtillid og oplevelse af at kunne,
samtidig med at de sidelgbende understgtter eleverne i mere selvstaendigt at kunne arbejde med fremtidig
lzering og uddannelse. En sadan form for undervisning vil ligeledes have den fordel, at den er med til at

hamme passivitet, dovenskab og underydelse og vil vaere med til at styrke sunde arbejdsvaner.
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